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In articol este abordatda problema calitdtii studiilor si a performantei viitorilor specialisti in
domeniul artelor. Initial, autorul trateaza conceptul de calitate in educatie, actualizind cdteva nume
de referinta si definitii destul de importante pentru demersul sau stiintific, care este axat pe ideea ca
rezultatele invatarii, exprimate in cunostinte, competente, valori si atitudini, obtinute prin
parcurgerea i finalizarea unui nivel de invatamant, sunt un indiciu al calitdfii studiilor. In viziunea
autorului, relatia ,,calitate — scop al educatiei artistice” implicd rezolvarea mai multor probleme
legate de conceptele ,,scop impus”, ,,scop firesc/adevarat”, primul tip limitand inteligenta, mimand
relatiile adevarate, cel de-al doilea oferind formabililor libertate si oportunitati de invatare si de
manifestare. Pornind de la ideea cd un invdtamdnt fard obiective nu poate fi eficient, autorul face
referire la o eroare epistemicd: trecerea curriculei disciplinare din Republica Moldova de la
obiective la competente. In concluzie se afirmi cd obiectivele de referinti concretizeazd
competentele, realizeaza procesul educational Tn ansamblul elementelor constitutive.

Cuvinte-cheie: invatamant artistic, calitate, scop, obiective, formabil, libertatea/prioritatea
formabilului, plan de studii

The article addresses the issue of the quality of studies and the performance of future
specialists in the field of arts. Initially, the author deals with the concept of quality in education,
updating some reference names and definitions quite important for his scientific approach. His
scientific approach is focused on the idea that learning outcomes, expressed in knowledge, skills,
values and attitudes, which are obtained by going through and completing a level of education, are
an indication of the quality of studies. In the author's view, the relationship "quality - purpose of
artistic education" involves solving several problems related to the concepts of “imposed purpose”,
"natural/true purpose”, the first type limiting intelligence, miming true relationships, the second one
giving the trainees freedom and opportunities for learning and expression. Starting from the idea
that an education without objectives cannot be effective, the author refers to an epistemic error: the
transition of disciplinary curricula in the Republic of Moldova from objectives to competences. In
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conclusion, it is stated that the reference objectives concretize the competences, realize the
educational process in the ensemble of the constitutive elements.

Keywords: artistic education, quality, purpose, objectives, formative, freedom/priority of the
trainee, study plan

Introducere

Eficientizarea calitatii studiilor, a performantelor viitorilor specialisti in domeniul
artistic, tot mai mult amenintat de pragmatismul si de consumismul societatii in care trdim,
constituie/ trebuie sa constituie o prioritate sine qua non a politicilor educationale ale tarii.
Problema calitatii, a performantei devine cu atat mai stringentd cu cat angajarea tinerilor in
campul muncii impune, pe de o parte, cunostinte solide in domeniu, precum si
transdisciplinare, iar, pe da alta, capacitati si deprinderi necesare realizarii unor obiective ce
urmeaza a fi realizate n procesul activitétii. Dincolo de aceste supozitii mentionam si faptul
ca, in mare parte, contextul social-politic, cultural actual, precum si tendintele utilitariste,
consumiste ale societatii moderne, In general, inclusiv ale celei moldovenesti, impun noi
perspective de organizare a invatdmantului artistic, implicit, de formare a viitorilor
specialisti in domeniul artelor. La randul lor, potentialele perspective de eficientizare a
calitatii studiilor, de sporire a performantelor studentilor, de pregatire a lor pentru intrarea in
campul muncii sunt determinate de solutionarea mai multor probleme cu care se confrunta
invatamantul, cel putin, In Republica Moldova, legate, in primul rand, de teleologia si
epistemologia educatiei, inclusiv a celei artistice (idealul/scopul educatiei artistice, modelul
teoretic al educatiei artistice, idealul educational, campul de valori al idealului educatiei
artistice, axiologia si taxonomia obiectivelor, standardele educatiei artistice).

Vizand/ apartinand un/unui domeniu teoretic, teleologia educatiei este departe de a fi
inteleasa si, mai ales, de a fi aplicatd corect in practica educationala. Or, Tntrucét teleologia
vizeazd toate caracteristicile, functiile, formele si nivelurile educatiei, intrucat ea este un
pilon de baza, prioritar, al relatiei dintre scop si finalitate, nu e posibil ca activitatea umana,
respectiv, cea de formare a specialistilor in domeniul artistic (in orice altul) sa fie organizata,
examinatd, evaluatd fara abordarea dimensiunilor acesteia. ,,Caracterul teleologic al
educatiei, subliniaza S. Cristea, particularizeaza o trasaturd proprie oricarei activititi umane,
care presupune orientarea spre anumite scopuri. Scopurile si finalitdtile au semnificatia unor
repere paradigmatice, necesare pentru mobilizarea energiilor interne si valorificarea
resurselor externe ale actiunilor specifice domeniului de referintd. Ele oferd o a doua
maniera specifica de explicare a cauzelor unei activitati, dupa cea evolutiva, istoricd. Este o

maniera caracteristicd domeniului socio-uman, fiind bazata pe judecata teleologica, angajata
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in intelegerea globala a activitatii, in opozitie cu explicatia mecanici” [1 p. 339]. In aceasta
ordine de idei, cercetatorul V. Paslaru sublinia ca definirea/formularea de scopuri si
obiective este esentiald, deoarece conceptul de educatie presupune ,,cultivarea fiintei umane
in conformitate cu un anumit ideal, scop, sistem de obiective” [2 p. 51]. Legat congenital de
frumos (utilul, pragmaticul, placerea confortului si a comoditatii nu-lI deosebesc pe om de
alte vietdti, nu-l pot defini ca atare), omul, mai mult decét fiinta biologica, este/trebuie si fie
o fiintd intelectuala dotatd cu capacitatea de a gandi si, totodatd, una spirituala (gandind
artistic, el creeazd o a doua existentd, proprie doar lui, si astfel se creeazd pe sine). Prin

urmare, educatia omului prin arta este definitorie fiintei sale.

Conceptul de calitate in educatie

Inainte de a aborda conceptul de calitate in educatie, trebuie si mentionim ci
functionarea sistemului national de asigurare a calitatii educationale in Republica Moldova
este reglementatd de Codul educatiei (COD Nr. 152 din 17-07-2014), de Strategia de
dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia 2020, de Hotararea Guvernului nr.
944 din 14 noiembrie 2014.

Deziderat al procesului de educatie, conceptul de calitate, amplu dezbatut in
literatura de specialitate, cunoaste o multitudine de definitii si de interpretari [3; 4; 5; 6;]. In
acceptiune larga, termenul respectiv este plasat in domeniul valorilor absolute de tipul
binelui, adevarului si frumosului. Acceptiunea lui relativa, conform cercetdtorului E. Sallis,
cunoaste, cel putin, doud aspecte: a) masurarea conformitatii unui produs, a unui serviciu, cu
standarde prestabilite — o abordare cunoscuta sub numele ,,adecvare la scop” si care
raspunde la intrebarea ,,Acopera acest produs sau serviciu scopul pentru care a fost
realizat?”; b) abordarea transformationald, orientatd catre Tmbundtitirea continud si
transformarea organizationald, spre relatii interpersonale si strategii bazate pe cresterea
gradului de satisfacere a nevoilor clientului [7 p. 13-15]. Raportat la educatie, acest al doilea
aspect vizeaza motivatia personalului didactic/a institutiei pentru sustinerea unui demers
didactic centrat pe formabili, in conditiile unui leadership eficient.

Viziunea respectivd o atestdm si In cercetarile lui S. losifescu, potrivit caruia,
»calitatea educatiei este ansamblul de caracteristici ale unui program de studiu si ale
furnizorului acestuia prin care sunt satisfacute asteptarile beneficiarilor, precum standardele
de calitate” [8 p. 55]. In aceasti ordine de idei, Lefter V., Petrescu V., Sarbu R.

mentioneazad: ,Calitatea in educatie, reprezintd o prioritate permanentd pentru orice
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organizatie furnizoare de educatie, fiilnd masuratd prin rezultatele invatarii, exprimate in
cunostinte, competente, valori si atitudini, care se obfin prin parcurgerea si finalizarea unui
nivel de invatamant” [9 p. 24-31;].

Abordand conceptul de calitate din perspectiva economica, O. Marinescu considera
ca diversitatea ofertelor educationale, adecvarea lor la solicitarile elevilor, parintilor,
comunitatii, accesul la ofertele educationale ale scolii, pe de o parte, si rezultatele (,,produsul
final”), pe de alta, sunt doud componente complementare ale calititii educatiei [10 p. 17]. Tn
contextul abordarii termenului de calitate, o definitie relevantd este si cea a lui Philip
Crosby, conform caruia ,,calitatea inscamna eliminarea tuturor defectelor” [11 p. 117].
Tntrucat scoala, inclusiv, cea de invatimant superior artistic mizeaza/trebuie si mizeze pe
progresul individual al fiecarui elev/student si pe implinirea potentialului fiecdruia, totodata,
ea urmeaza sia minimalizeze erorile ocurente atestate la toate nivelurile: teleologic,

epistemologic, metodologic.

Relatia ,,calitate — scop al educatiei artistice”

Omul, prin insési natura sa, ca fiinta biologica, intelectuala, spirituala, este marcat de
necesitatea schimbarii, manifestand, in acelasi timp, capacitatea de a face optiuni. Astfel, el
formuleaza pentru fiecare actiune a lui un scop si anumite obiective. Ca si orice tip de
activitate, educatia nu poate exista In afara scopurilor. Aceasta axioma ar fi incompleta, daca
am trece cu vederea faptul ca, in cazul in care scopurile sunt impuse din afara (scopuri
extrinseci), ele limiteaza inteligenta, nu au si nu pot avea relatii adevarate, reale cu conditiile
concrete ale unei sau altei situatii. Fiind ceva indepartat, rigid si fixat, scopul impus din
exterior, de cele mai multe ori, nu permite desfasurarea unei activitati libere, echilibrate, el
constituind, de fapt, o limita. Mai mult: insasi activitatea, prin ea insasi, inceteaza de a mai fi

importantd si semnificativa pentru formabili. Ceea ce urmeaza de retinut este faptul ca

e1e

eqge vy

revendica/trebuie si revendice si modificarea scopului. In aceastd ordine de idei, ilustrul
cercetator in domeniul educatiei, Dewey J., mentiona cd scopul, pe langa faptul ca
,marcheaza viitoarea orientare a activitatii”, este si ,,un mijloc al actiunii la fel ca si orice
componentd a activitatii” [12 p. 92]. Autorul citat propune drept caracteristici de baza ale

unui scop eficient urmatoarele: a) scopul sa se bazeze pe nevoile launtrice (inclusiv, pe
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instincte) si pe activitdtile formabilului (un scop adevarat, ,.functional” va fi formulat in
urma evaludrii capacitdtilor si sldbiciunilor tinerilor); b) scopul sa sugereze tipul de mediu
necesar pentru manifestarea si organizarea capacitatilor viitorilor specialisti intr-un domeniu
sau altul (in activitatea educativa a studentilor predomina scopurile exterioare, impuse, ceea
ce duce, cu certitudine, la formalism, uniformizare, birocratizare. Aceste scopuri-
prejudecdti, impunand anumite limite, permit evaluarea doar a unor aspecte, comportamente.
Insasi inteligenta profesorului nu este liberd ca si se manifeste, intrucat el se supune unor
standarde/scopuri ,,de mai sus”. ,,Prea arareori, sublinia Dewey, profesorul este eliberat de
prevederile controlului autoritar, incat sa poata lasa intelectul sdu sa fie In contact nemijlocit
cu intelectul copilului si cu obiectul de studiu” [12 p. 94-95]); c) scopurile sa fie indeajuns
de largi, de permisibile si de flexibile pentru a permite cresterea individului, pentru a
patrunde si surprinde specificitatea celui educat. Formularea scopurilor din ratiuni
institutionale si culturale nu poate sd nu aiba un impact negativ asupra calitatii pregatirii
specialistilor in domeniu.

Asadar, definirea scopului/scopurilor educatiei artistice de calitate va antrena:
raporturile subiect-obiectului in domeniile cunoasterii artistice, stiintifice si praxiologice;
obiectele cunoasterii; procesul cunoasterii: receptarea, interpretarea, aprecierea, comunicarea
etc.; esenta formabilului ca interpret/receptor/cunoscator; instrumentarul de cunoastere si de

formare: teoretic, estetic, comunicativ etc.; domeniile performate.

O educatie artistica de calitate fara obiective nu este posibila

Teleologia educatiei, implicit, a celei artistice, care raspunde la intrebarile ,,Ce?”,
,,Cat?”, trebuie sa invete tinerii pentru a se forma ca specialisti in domeniu, tot astfel precum
si intrebarea ,,De ce?”. De fapt, intrebarile formulate confirmd axioma ca educatia se
realizeazd prin valori si creeaza valori. Abordand problema valorilor educatiei, V. Paslaru
mentiona ca ,,nu numai continuturile educationale (materiile de invatare) sunt valori, dar si
ceea ce proiecteazd educatia — obiectivele educationale si tot ce tine de modalitatea
valorificarii continuturilor, pentru a atinge obiectivele formulate — metodologiile
educationale, precum si ceea ce obtine efectiv educatia — finalitatile (competente, abilitéti,
reprezentdri, trasaturi de caracter, comportamente etc.) sunt valori si cea mai importanta
valoare este educabilul, astfel fiind explicata centrarea educatiei pe personalitatea acestuia”

[2 p. 111-112].
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Gandirea pedagogica din Republica Moldova, in intentia de a ,,moderniza”, de ,,a
sincroniza” curricula disciplinara, in 2009 (pana in prezent), a lansat si a promovat ideea
Hirecerii de la obiective la competente”, ceea ce, dupd opinia noastrd, este o eroare
epistemicd, fapt confirmat si de V. Paslaru, care, in acest context, subliniaza ca ,,educatia,
dintotdeauna, a fost centratd pe competente, iar competentele sunt mai intai proiectate in
forma de obiective, apoi, formate gradual, constituindu-se in competente-finalitati, adica in
achizitii ale educabilului” [2 p. 118]. Eroarea epistemicd, la care ne-am referit mai sus,
constd in faptul cd obiectivele nu sunt nimic altceva decat competentele proiectate, iar
finalitatile — competentele deja formate. Mentionam ca obiectivele educationale (si nu numai
educationale!), stipulate Tn curricula disciplinara de pana la 2009, erau formulate in termeni
de cunostinte, capacitdti si atitudini, acestea din urma fiind componente ale competentei.
Prin urmare, ,.trecerea de la obiective la competente”, in 2009, nu a fost nimic altceva decét
scoaterea in prim-plan a unei probleme cu date false. Cat priveste obiectivele de referinta,
ele, reprezentand un sistem coerent de capacitdti cognitive, tehnologice, atitudinale, se
caracterizeaza printr-un grad mai mare de concretete, decat competentele, contribuind in
mod deosebit la proiectarea si desfasurarea procesului instructiv, fie in cadrul unei lectii,
ciclu, trimestru, an scolar. Retinem si faptul cd anume obiectivele de referinta realizeaza
gradual procesul educational in ansamblul elementelor constitutive. Totodata, o competenta
proiectatd, mai ales, in afara unor obiective concrete, poate si sa nu fie formata, sa nu devina
achizitie.

Deducem ca un invatamant fard obiective nu poate fi eficient. Drept argument
putem invoca si faptul cad in variantele de curricula disciplinara pentru invatamantul
preuniversitar, autorii ,,reformei”, simtind nevoia de concretizare a competentelor ca
finalitdti proiectate, initial, au introdus conceptul ,,subcompetente” (un termen neatestat in
Dictionarul Explicativ al Limbii Romane), ulterior acesta fiind inlocuit cu alte doua
concepte: ,,competente specifice” si ,unitati/sisteme de competente”. Subdivizarea
competentelor nu este altceva decat o tentativa de a ,,moderniza” de dragul modernizarii.
Trecerea nvatamantului preuniversitar de la obiective la competente a avut un impact
negativ si asupra planurilor de studii din invatamantul superior, implicit, si asupra celui
artistic. Astfel, din planurile de studii pentru invatamant, inclusiv artistic, din Republica
Moldova au fost scoase obiectivele de referintd, optindu-se pe conceptele ,,competente
profesionale” si ,,competente transversale”, ca finalitdti proiectate. Formularea acestora
(CP1: ,,Acumularea cunostintelor teoretice si istorice fundamentale in domeniul artei

muzicale si utilizarea lor in interpretarea creatiilor artistice de diferite genuri si stiluri din
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tezaurul muzical national si universal”’; CT2: ,Formarea unui orizont larg de cultura
filozoficd, sociologica, esteticd, comunicativd, manageriala in scopul adaptabilitatii la
cerintele pietii muncii”’), dupa cum lesne se poate observat, impune, categoric, o
concretizare a lor in forma unor obiective de referintd, care vor fi urmarite de cadrul didactic
pentru a fi realizate in anumite intervale de timp. Prin urmare, introducerea acestora, de rand
cu conceptul de competentd, in curricula disciplinara, este o necesitate stringentd si

definitorie.

Planurile de studii si conceptul de prioritate a formabilului

Prioritatea formabilului este unul dintre principiile educatiei, in general, si al celei
artistice, in special. Principiul respectiv, conform conceptiei estetice a lui St. Lupasco, este
convergent naturii creatiei si receptdrii artistice, acestea doud, la randul lor, conform
filozofului romén, se caracterizeaza prin urmatoarele: arta este un elan citre libertate, un
,-manunchi de virtualititi”; arta este procesul de cunoastere a cunoasterii; imaginatia
creatoare este un fenomen fecund, dar si primejdios; 1n arta subiectul tinde sa se contopeasca
Cu oObiectul sau invers; arta este, prin excelentd, o activitate conceptuald; emotia pentru arta
este iminentd; in imaginatia creatoare totul este adevarat, pentru ca totul este posibil etc. [13
p. 84]. Prin urmare, libertatea/prioritatea formabililor nicidecum nu inseamna investirea
acestora cu dreptul de a decide ce, cat si cum trebuie sd decurga procesul educatiei, implicit,
artistice.

Tendinta tot mai vaditd in institutiile superioare de invataméant de a ajusta, din
intentii ,,democratice”, planurile de studii, potrivit doleantelor studentilor, nu poate asigura
formarea unui veritabil specialist in domeniul artistic. E cert un fapt: valorile proiectate nu
realizeazd/nu pot realiza sisteme in afara disciplinelor conexe celor de specialitate, a
relatiilor dintre acestea. Or, chiar dacd este stipulata in planurile de studii, coerenta
intra/trans/pluridisciplinara se mentine la stadiul intentionalitatii. Drept rezultat, putem vorbi
despre lipsa unui orizont de cunostinte si de cultura a formabililor care nu le poate asigura
acestora capacitatea de a face conexiunile inter/trans/pluridisciplinare. Plasat la nivelul
interdependentelor pluridisciplinare (relatiile dintre diferite stiinte: estetica, psihologie,
filozofie etc.), interdisciplinare (utilizarea mai multor metode/perspective specifice diferitor
discipline: filozofica, psihanalitica, semiotica, mitologica, stilistica etc.), pluridisciplinare

(transgresarea spatiului unei arte concrete si situarea in domeniul celorlalte arte: muzica —

122



literatura — arta spectacolului — coregrafie etc.), formabilul are oportunitatea de a observa,

analiza, interpreta, sintetiza aspecte ce-1 vor ajuta sa se manifeste ca personalitate de creatie.

Concluzii

Educatia artistica antreneaza obiectul, subiectul si raporturile dintre ele, determinate
de principiile artei (producerea), ale perceptiei (receptarea) si ale educatiei (demersul
cultural si social (,,Ce?”). Prin definitie, educatia artistici nu poate fi limitatd, ci doar
ordonatad in masura in care sa acorde formabilului o dezvoltare artistico-estetica suficienta de
sine, in consens cu dezvoltarea generald a personalitatii si cu principiul libertatii (,,Cat?”).
Totodata, cunostintele asimilate, capacitatile formate, atitudinile manifestate atribuie
personalitatii viitorilor artisti constientizarea sensului existentei lor, pe care o inteleg/o
reproduc/o creeaza in coordonata gandirii reflexive, unde lumea este recreatda din punctul in

care se afla creatorul prin performanta continua a sinelui (,,De ce?”).
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